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Abstract

Language mistakes are inevitable in the process of learning a foreign language and they are often the
result of the pressure of the mother tongue on the structures of the new language. Overcoming this
category of repetitive mistakes represents one of the main goals of programs such as APLR (Anul
pregatitor de limba romdna pentru cetdtenii straini / The Preparatory Year of Romanian Language for
Foreign Citizens), that stress the importance of a consistent, contrastive learning process.
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1. Introducere

Lucrarea de fata isi propune sa aduca in discutie sursa erorilor tipice in procesul de asimilare a romanei
ca limba straina. Nu este exclus ca aceasta sursa sa fie reprezentata n cele mai multe cazuri de presiunea
exercitatd de modelele de exprimare 1n limba materna asupra a tot ce inseamna performanta in limba
nou insusita, de la pronuntie si alcatuire a frazei, pana la asezarea in pagina si utilizarea de semne de
punctuatie. Riscul asimilarii limbii strdine prin imersiune directd, nemediatd Tntr-un spatiu lingvistic,
cu alte cuvinte, fard sprijinul unui profesor, este ca aceste erori devin foarte greu de inlaturat, ceea ce
va face ca vorbitorul sa-si tradeze in permanenta originea lingVistica.

In cele ce urmeazi vom incerca, pe de o parte, si punem fati in fati experienta asimildrii unei limbi
straine fara profesor/ cu profesor, intr-un program de studii specific, pe de altd parte vom schita 0
clasificare a erorilor, raportdndu-ne la presiunea exercitatid de limba de sprijin (engleza/ franceza) sau
limba materna asupra limbii tinta.

1 Bucharest University of Economic Studies, Bucharest, Romania, mihai.serban@rei.ase.ro.
2 Bucharest University of Economic Studies, Bucharest, Romania, raluca.serban@rei.ase.ro.
8 Bucharest University of Economic Studies, Bucharest, Romania, nicoleta.panait@rei.ase.ro.
4 Bucharest University of Economic Studies, Bucharest, Romania, fedot.zinaida@rei.ase.ro.

240


mailto:mihai.serban@rei.ase.ro
mailto:raluca.serban@rei.ase.ro
mailto:nicoleta.panait@rei.ase.ro
mailto:fedot.zinaida@rei.ase.ro

Proceedings of the 10th International Conference Synergies in Communication (2022), ISSN (online) 2668 — 9375, ISSN-L 2284 — 6654

2. Invitarea spontand, fird profesor a limbii romane versus asimilarea ca proces
sistematic, congtient ntr-un program de studii specializat

Poate fi invatatd limba roméana fara profesor? Cu totii putem lua ca reper exemplul unui patron turc sau
arab, proprietar de shaormerie, care nu a fost inscris la Anul pregétitor de limba romana pentru cetatenii
strdini (APLR) si care se adreseaza totusi, spontan si cu foarte multd dezinvoltura, clientilor sai din
cartierul bucuregtean Dristor, in limba lor. Numai ca o astfel de cunoastere a limbii romane se limiteaza
in general la un dialog restrans si stereotip, sa zicem cu angajatii in bucatarie, cu clientii Tn restaurant,
in masura 1n care e interesat sa primeasca feedback de la acestia. Ar fi oricum destul de mult, insa chiar
si prin conversatia sumara un astfel de vorbitor isi tradeazad de cele mai multe ori originea (spunem ca
vorbeste ,.stricat”) printr-un accent foarte evident si printr-0 serie de erori de exprimare (uneori
amuzante) care se explicd prin presiunea exercitatd de pattern-urile, tiparele de constructie a frazei,
topica, intonatia, fonatia specifice limbii materne, asupra structurilor nou achizitionate in limba roméana.

Este vorba aici de fenomenul cu care atat profesorul de limba romana, cat si studentii din cadrul Anului
pregatitor au mult de luptat, fenomen mentionat in literatura de specialitate drept un proces de
,fosilizare” a erorilor. O astfel de eroare are cumva structura unui palimpsest, intrucéat sub stratul
superficial de cunostinte lingvistice nou asimilate 1si fac inca simtitd prezenta, se intrezaresc elemente
specifice limbii materne, de aici ideea de rigidizare a expresiei. Prin urmare, greseala de exprimare ori
de pronuntie este rezultatul unei concurente intre tiparele celor doua limbi.

Vorbitorul tinde in mod natural sa ,.transfere”, sa retina in general elemente specifice limbii materne,
in comunicarea in limba tinta, rezultdnd astfel o limba proprie, la confluenta celor doud universuri
lingvistice diferite, idiom pe care lingvistii il numesc ,,interlimba”. Nu este consideratd propriu-zis 0
limba gresitd, ci un obiect de studiu firesc pentru discipline ca psiholingvistica, didactica predarii-
asimildrii limbilor stréine.

Reperul absolut in disciplinele mentionate sunt lucrarile lingvistului american L. Selinker, autor al
conceptelor de ,,transfer” (Selinker, 1969, 67), ,,interlimba” (Selinker, 1972, 214), ,fosilizare a erorilor”
(Selinker, 1972, 215). Dovada valorii acestor instrumente de intelegere a procesului de asimilare a
limbilor strdine este ¢ Selinker rezista foarte mult timp in topul citarilor in domeniu, Tncepand cu anii
de aparitie a studiilor sale (a se vedea Dewaele, 2003, 153-159). Astazi, in urma unei cautari rapide, pe
Google, in romana, a termenului ,,interlimba” , sunt identificate nu mai putin de 500 de titluri, intre care
cateva zeci de articole si teze de doctorat ale unor cercetatori ori profesori romani, ceea ce dovedeste ca
preocuparea in domeniu nu mai ramane foarte ,,timida”, asa cum era de parere o profesoara de la Cluj
n teza dumneai de doctorat din 2017 (Vasiu, 2017, 4).

Dupa parerea noastrd, trebuie totusi remarcat ca pentru studierea consecintelor utilizarii ,,interlimbii” ,
lectoratele de limba roméana din strainatate, pentru care criteriul de selectie a profesorului este mai ales
cunoasterea limbii materne a publicului (in general de nationalitate unica : italian, francez, grec, polonez
etc), oferd un cadru de cercetare mai potrivit. In schimb, programele de tip An pregatitor, unde
profesorul foloseste ca suport engleza sau franceza, aspectele de ,interlimba” se pot pierde in
interactiunea cu un public foarte divers ca nationalitate.

Totusi succesul unui astfel de program depinde in buna masura de cunoasterea de catre profesor a
riscului stagnarii asociat fenomenului de ,,interlimba”, implicit de eliminarea greselilor reflex, prin
constientizarea de catre cursanti a diferentelor specifice dintre limba materna/ limba suport si limba
tintd. Este de altfel foarte important ca studentii de 1a un astfel de program au un numér relativ mare de
ore saptamanal (aproximativ 12-13 activitati: cursuri/ seminare pe saptdmand, cu o duratd de o ord si
jumatate pentru fiecare activitate, deci un total de aproximativ 18-20 de ore ) si mai multi profesori de
romén in acelasi timp, specializati in discipline diferite: gramatici, conversatie civilizatie. In practica
de la clasa profesorii se suprapun intrucatva, in mod firesc, atat ca informatie, Cét si ca exercitiu
lingvistic, ceea ce creeaza premisa unei duble abordari: pe de o parte, 0 descoperire constienta a
sistemului limbii, pe de altd parte, o exersare constantd a automatismelor, a reactiilor spontane in
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comunicare. Rezultatul este un proces de asimilare accelerat al limbii, studentii putdnd si deprinda
practic Tn cateva luni ceea ce, in alte contexte de invatare, poate dura si cativa ani.

3. Efortul desprinderii de codul lingvistic familiar

Pe parcursul lansarii intr-un univers lingvistic necunoscut, limba materna constituie adesea un fel de
sprijin, un fel de colac de salvare, asa cum ne-o aratd numeroase exemple din experienta noastra de
predare a limbii romane ca limba strdina la clasi. Insa de cele mai multe ori acest sprijin mai mult
incurca decét ajutd. O limba noua este un univers in sine, pe care il descoperi Tnaintdnd Th necunoscut
si cu pretul abandonarii vremelnice a codului familiar, undeva intr-o zona securizata, pentru a reveni la
el cand va fi cazul.

Este putin curios, Insa din experienta noastra de predare a romanei ca limba strdind am observat cd, fara
a fi o regulad generala, studenti care veneau din zone lingvistice care nu au nimic in comun cu romana,
de pilda studenti din Azerbajan, Turkmenistan, Filipine, din tarile arabe etc, si care se foloseau de
engleza ca limba suport, au fost capabili totusi de o insusire decenta, daca nu chiar spectaculoasa a
limbii roméane, raportat la performanta studentilor cunoscatori de limba franceza.

Studentii francofoni, indiferent de tara de origine, au manifestat adesea un fel de rezistenta in a asimila
limba noud, explicabild poate prin faptul ci li s-a parut de la inceput ca explorarea romanei le este
cumva familiara, confortabild. (Ca atare, in mod paradoxal, nu doar anxietatea, ci si relaxarea
cursantului, reprezinta unul din factorii care favorizeaza fenomenul de fosilizare a erorilor).

Senzatia de asemanare Tntre limba cunoscuta si cea noua creeaza dificultati specifice, cu atat mai mult
cu cét utilizarea unei limbi este un act spontan, reflex, nemediat de filtrul critic, de reflectie de cele mai
multe ori. Un nivel optim de performanta intr-o limba strdind inseamna probabil si abandonarea unei
proiectari, ajustari in minte a frazei inainte de a te lansa propriu-zis in comunicare. Cu cat gandesti mai
putin Tn prealabil, cu atat comunicarea este mai naturala si mai eficace. Ceea ce nu exclude insa travaliul
initial de patrundere constienta in toate cotloanele limbii noi, de diferentiere intre codul familiar al
limbii materne sau al limbii de sprijin si cel nou insusit si mai ales efortul de exersare constantd a
reactiilor. Tnainte de spontaneitate si de un anumit grad de dinamism al comunicarii, trebuie acceptat cu
stoicism exercitiul de repetitie, imitatie, oricdt de monoton ar parea.

Si ca sa revenim la tema discutiei noastre, adesea punem pe seama intdmplarii greselile de exprimare
orala sau de scriere intr-o limba nou, sperand ci ele vor dispirea de la sine. Insi ele se vor rari si vor
disparea in cele din urma doar daca vom intelege ce se ascunde in spatele lor. Practic doar asa vom
putea lupta cu ele. De exemplu si cei mai dedicati studenti arabi care se straduiesc sa invete limba
romana au oarece dificultati in transformarea intr-un automatism a utilizarii majusculei. Explicatia este
foarte simpla, in limba araba nu existd majuscula. Prin urmare, eroarea nu este un simplu hazard, ci de
cele mai multe ori are un caracter impus, ea constituie un fel de bruiaj exercitat de limba materna asupra
codului lingvistic nou.

4. Schitd de clasificare

Asa cum aratam mai sus, sursa erorilor cu caracter recurent in Insusirea limbii roméane ca limba straina
poate fi cercetata in maniera contrastiva, comparand elemente ale sistemului gramatical al limbii tinta,
cu elemente specifice limbii intermediare (engleza/franceza), ori ale limbii materne a studentului. Tn
procesul de familiarizare cu romana, de cele mai multe ori limba tinta este apropiatd mental de limba
intermediard, insd ne confrutdm si cu studenti care nu stipanesc o limba de circulatie internationala si
care suprapun mental limba noua peste sistemul limbii materne. Ca atare, la modul ideal, profesorul de
limba roméana ca limba straind ar trebui sa stie araba, turcd, chineza... Din fericire, exista deja articole
care ne vin in ajutor, vorbind uneori foarte pe larg despre acele diferente de sistem lingvistic ce explica
dificultatile ori erorile frecvente.
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4.1. Influenta limbii suport

Probabil este usor utopic sa Incerci sa inveti pe cineva limba romana exclusiv in limba romana. Oricat
ai face apel la imagine, oricat ai transforma ora intr-o piesa de teatru agreabila, rotind aceleasi cuvinte
pentru ca studentii sa le retina si sa le inteleaga semnificatia din context, o astfel de incercare devine
epuizanti in cele din urma atat pentru profesor, cat si pentru studenti. In plus, se creeazi un climat de
nesiguranta si disconfort, studentii au senzatia ca limba romana e dificila, ca nu vor reusi niciodata sa
o inteleaga deplin etc. Profesorul de limba romana ca limba straina este mai ales un antrenor care trebuie
sa fie foarte atent la capacitatea de efort, de concentrare a publicului, trebuie sa intretind interesul pentru
ora, dand senzatia ca totul este foarte simplu, chiar cand subiectul abordat este in mod obiectiv dificil.

Daca pledam pentru utilizarea unei limbi suport cel putin in primele saptdméani ale Anului pregatitor,
nu suntem totusi de acord cu impunerea unui nivel minim B1 de cunoastere a unei limbi intrenationale,
drept conditie de inscriere la acest program de studii (Krieb Stoian, Netedu, 2018, 41). Am constatat,
de pilda, pe cont propriu, cu cativa ani in urma reusita unui grup de studenti chinezi, foarte sudat, intre
care doar doi stiau engleza. Insa pentru ca isi traduceau intre ei, cu foarte multa rabdare, explicatiile
profesorului, au reusit in cele din urma sa depaseasca perioada de inceput in care necunoasterea unei
limbi suport poate reprezenta un impas.

In cele ce urmeazi vom incerca si dim cateva exemple de erori cu caracter recurent la studentii care
invatd romana prin intermediul englezei sau francezei, ghidandu-ne dupa criteriul frecventei lor. De
pilda, o eroare pe care o fac cunoscatorii de engleza este sa formuleze enuntul cu adjectivul Tnhaintea
substantivului. Pentru a contracara aceasta tendinta inca din primele ore, profesorul poate sa apeleze la
exemple usor de retinut: ,,0 fatd frumoasa”, ,,un baiat rau” (transpunere la singular dupa titlul unui film
foarte cunoscut lor). Mai tarziu, simpla scriere pe tabla a sintagmei va vorbi de la sine, studentii vor sti
la ce se refera profesorul, fara ca acesta sa mai enunte inca o data regula.

O alta eroare care tinde sa persiste foarte mult este folosirea insistentd a subiectului exprimat prin
pronume personal chiar si In enunturi cu valoare neutrd, dupa model englezesc. Or, in romana nu
spunem: eu beau cafea in fiecare dimineatd, decat dacd vreau si insist asupra diferentei: eu versus
ceilalti. Frecventa erorii face necesara, sustin unii autori, conjugarea pe tabla a verbelor cu pronumele
scris intre paranteze la inceput, pentru ca in cele din urma sa se renunte chiar la pronume (Monica Bors,
2016, 88).

Exista si erori de ordin fonetic frecvente mai ales in primele seminare. Vocalele romanesti sunt citite in
manierd englezeasca a [ei], i [ai], e [i]. Cand dictez pe litere ,,pisica”, e posibil ca unii sa scrie ,,peseca”.
Asa cum am constatat din experienta noastra la clasd, e o greseald pe care o fac mai ales cei care sunt
incepatori in engleza, nu cei avansati. Inci o datd vorbim de un mecanism psihologic, cei care au facut
de curand primii pasi in asimilarea englezei renunta cu dificultate la reperele pe care le au 1n acesta
limba limba internationald, de prestigiu si de aceea devin foarte greu receptivi la modul de pronuntie Tn

limba romana.

Solutia pentru depasirea dificultitilor de ordin fonetic Inca de la primele sedinte, inainte sa se impuna
exercitiile tipice de control, printre care dictarea este exercitiul vedeta, este ca profesorul sd le permita
studentilor sa il inregistreze video pronuntand vocalele, consoanele dificile g/ t, grupurile care se citesc
legat si mai ales ca acesta sa nu se sfiascd sa transforme lectia de fonetica intr-un exercitiu teatral si
amuzant.

Tn ceea ce-i priveste pe vorbitorii de franceza, asa cum aritam mai sus, in cazul lor similaritatea dintre
cele doud limbi reprezintd o bariera subtild in asimilarea romanei. Ei intampina mai ales anumite
dificultati de ordin fonetic: ezita sa-1 pronunte pe h, se acomodeaza greu cu fonemul specific pentru
literele c, s, etc. Faptul cd recunosc unele cuvinte cu forma asemanatoare in franceza (unele imprumutate
din franceza) le creeaza o impresie falsd de familiaritate si insistd sd nu facd diferenta, graseind,
pronuntand cu o anumita nazalizare tipic frantuzeasca, sau necitind e-ul final. :*trebui (e), *scri(e),
*locuiest(e).
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O alta tendintd ar fi de pronuntarea: z, a s-ului intervocalic: *maza, *caza, *nazul (ultimul exemplu
poate fi si o interferentd cu the nose din engleza).

Ca simpla anecdota, uneori lectura In roména este facilitatd de un model de pronuntie regionala, asa
cum ne-a explicat, cu usoara malitie, un student din Algeria, venit sa studieze la Facultatea de Biologie
din Bucuresti, permacultura. In tara lui, vorbitorii lipsiti de o instructie academica pronunta cuvinte
frantuzesti precum : moteur, tracteur, intr-un mod foarte apropiat de romanescul motor, ori tractor: ,Ici,
en Roumanie, je parle comme les paysans algériens”- Abderaman.

Un aspect de dificultate reald, de ordin morfologic este, pentru francofoni, transpunerea in roméani a
unor enunturi in care substantivul este insotit de prepozitie. Ei traduc dupa model frantuzesc : Le livre
est sur la table. — *Cartea este pe masa. Sau: Je vais au théatre. — *Eu merg la teatrul. Accepta greu sa
renunte la articol, 1n astfel de enunturi, si sunt debusolati sa afle ca trebuie sa recurga la el cand acelasi
substantiv are un determinant suplimentar: cartea este pe masa din fata clasei, merg la Teatrul National.
Un alt aspect de dificultate, de data aceasta morfo-sintactica, este asimilarea fenomenului de dublare a
complementului direct si indirect exprimat prin pronume personal, fenomen specific doar roménei: uu
il stiu pe el; eu Ti spun lui. Folosirea unei singure forme pronominale in franceza (si engleza), je le
connais, je lui dis, face ca transpunerea in romana sa devina : *eu stiu pe el, *eu spun lui (a se vedea
Monica Bors, studiul mai sus mentionat).

4.2 \nfluenta limbii materne: limba araba

Pentru ca majoritatea studentilor de la programul nostru provin din tarile arabe, am descoperit cu foarte
multa bucurie un articol excelent care sistematizeaza erorile tipice pe care le fac vorbitorii nativi de
araba (Dincd, 2018). Intrucat articolul ofera inclusiv lamuriri legate de statutul de limba materna al
arabei, ne-am putut explica de ce studentii devin atat de virulenti, de vocali, aproape agresivi, cand le
solicitam sa-si traduca unele enunturi in araba pentru a se pune de acord intre ei in privinta semnificatiei:

“Limba arabd nu este un sistem lingvistic unitar, ci o realitate multistratificata, avand ca baza istoricd limba araba
clasicd, fixata in scris in secolul al VI lea, Tn textul sacru al Coranului (...) limba araba literard nu este o limba
materna pentru nimeni, fiind de fapt rezultatul unei achizitii ce se suprapune dialectelor moderne, dar nu li se
substituie niciodatd.” (Dinca, 2018, 197)

Principalele dificultati-erori de ordin fonetic ale studentilor vin din faptul ca limba araba are un sistem
fonetic mai redus cantitativ si mai fluctuant. E adevarat ca vocalele: a, i, u se pronunta relativ la fel ca
in limba romana, insd pentru cid in araba se face diferenta intre vocale lungi si scurte, studentii au
tendinta sd omita 1n scriere vocalele din silabele scurte, neaccentuate in romana: *universtate, *medcina.

Pentru ca vocalele: a si 4 nu exista in araba, devine de inteles de ce conjugarea in scris a verbului a
manca este o torturd pentru ei. De asemenea, e si 0 nu au corespondent decét in variante dialectale.
Vocalele: e,i se pot suprapune in arabd, de aici confundarea lor in romand, mai ales in silabe
neaccentuate, de unde greseli ca: utilizarea lui i, In loc de e: *firicit, *grisit, * dilicios, *oamini, ori
invers: utilizarea lui e, n loc de i: *intelegenta, *destractie. Fonemele o si u se noteaza cu o singura
litera, ceea ce genereaza erori de tipul: u, In loc de 0: *frumuasa, *sutie, *lucuinta, *ubosit, sau reversul:
0, In loc de u: *fromaos, *ponct, *coloare (Dincd, 2018, 200).

Din propria experientd am constatat de asemenea dificultatea de a distinge consoanele romanesti p/b,
in limba araba neexistand p-ul. De aici pronuntii de tipul: baine (paine), bortocala (portocald), bobor
(popor) etc.

Nu trebuie uitata dificultatea exasperantd uneori pentru profesor, dificultate cu care se confrunta
inclusiv studenti foarte buni, foarte seriosi, in a asimila regulile privind punctuatia, scrierea cu litera
mare la Inceput de propozitie, folosirea virgulei, a punctului, necesitatea de a formula propozitii scurte
care conserva sensul... si, de ce nu, chiar dificultatea de se obisnui cu regulile de asezare in pagina,
utilizarea alineatului pentru segmentarea logica a textului etc.
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In sfarsit un exemplu amuzant, dar care arata foarte limpede efectul suprapunerii unor coduri lingvistice
diferite, este acela al confuziilor de ordin pragmatic. Exemplul este preluat de Irina Dinca dintr-un
studiu de Andra Serbanescu (apud Dinca, 2018, p 204). Daca in araba cineva intreaba, sa zicem: “Cand
primiti aceasta piesa de masind in magazin?”, un raspuns de tipul: ,,Maine, maine!” reprezinta de fapt
o forma politicoasa si indirecta de a spune: ,,Niciodata!” Ca atare, daca un student arab intreaba la curs:
“Céand Tmi corectati si mie tema?” sau ,,Cand ne aduceti manualul dumneavoastra?”, un raspuns absolut
benign din partea profesorului: ,,maine”, ,,maine” se poate incarca CU UN sens neintentionat, apropiat de
acela al unor formule similare, dar ironice, din limba romana, de tipul: La Mos / Sfantul Asteapta, La
anul si la multi ani, La Pastele Cailor!

5. Concluzii

Intelegerea atat de catre profesor, cét si de citre student a efectelor nedorite ale suprapunerii unor coduri
lingvistice diferite reprezinta un castig evident, capabil sd garanteze o Insusire mai usoara si in acelasi
timp mai temeinica a limbii tintd. Tocmai acesta constientizare (este amuzant in ce masura vocabularul
de ,fosilizare” a erorilor nu mai face inutila ,,expunerea continua” a cursantului la limba roména!
(Dewaele, 2003). Daca adaugam acest aspect la tirul incrucisat de informatii prin prezenta la clasa a
mai multor profesori care predau aspecte de limba diferite, la imbinarea elementelor de studiu organizat,
sistematic al limbii, cu elemente de joc dezinteresat, amuzament gratuit, care si stimuleze
spontaneitatea, sd medieze asumarea rolului de ,,actor social” chiar si de catre cei mai timizi studenti
(Mihai Serban, 2021), vom obtine probabil rezultatul asteptat de la acest program de studii.
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