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Abstract

The author of this paper operates with the Saussurian distinction langue vs. parole, i.e. the system of
language vs. actual communication, in order to argue that an effective class of Romanian as a foreign
language (RFL) depends on the ratio of the two fundamental elements of the interaction teacher-
student(s): the rigorous presentation of the language system, of the rules and exceptions that govern it,
on the one hand, and, on the other, the ability to maintain a climate of mutual trust, to encourage
students’ spontaneous reactions in the target language, RFL.
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1. Urgenta identificarii unei metode de interactiune cu studentii strdini la orele de limba
romdnd ca limba strdind

in timp ce pregiteam aceasti prezentare, m-am gandit c as putea-o intitula ,,Poietica predarii-asimilzrii
limbii roméne ca limba straind”. Asa cum se stie, termenul poietica este o inventie a lui Paul Valéry,
prin care acesta Incearca sa reconstituie sensul etimologic al poeticii: operatie in curs, proces de creatie.
Pornind de aici termenul poieticd se specializeaza pentru a desemna studiul procesului, travaliului de
producere a operei, iar poetica rimane sd desemneze studiul operei Incheiate si a alcatuirii ei.

Ceea ce as vrea sa arat prin acest titlu sunt doud aspecte: pe de o parte ca in momentul infiintarii Anului
pregatitor de limba romdna veneam atat ca formare, cat si ca preocupare, dintr-o zona mai degraba a
studiilor literare. Pe de altd parte am resimtit in acel moment nevoia de a consulta niste materiale despre
metoda de predare, de interactiune cu studentii strdini. R&méaneam cumva deci tot in zona poieticii,
preocuparea mea era: cum fac asta, cum abordez ora, de unde incep si unde trebuie sa ajung. Din
nefericire pentru mine atunci, sau din fericire, as spune astdzi, majoritatea manualelor de limba romana
pentru striini mi se pareau foarte lapidare, foarte zgarcite in privinta prezentarii metodei care a stat la
baza conceperii lor. Exemplul cel mai griitor este manualul reper, coordonat de Grigore Brancus?
(1996), care chiar daca contine pasaje extrem de interesante, de pilda despre predarea genitivului, e
constituit din doar doua pagini introductive, fata-verso. Prin urmare, metoda de urmat ramanea cumva
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implicita, probabil vizibila, in momentul rasfoirii manualului de catre un specialist, Insa pentru mine
tocmai aceste elementele de metoda mi se pareau foarte discrete, greu de reperat.

Or, faptul ca nu am beneficiat de o formare in acest domeniu, ca si lipsa acelor materiale teoretice de
care mi se parea ca am nevoie (ele existau probabil, dar nu am stiut unde sa caut) explica tensiunea,
emotiile de carte am avut parte la inceput, ca si nevoia de a cauta, de a inventa un mod de interactiune
care s mi se potriveasca si din care studentii sa aibd ceva de castigat.

2. Activitatea riguroasd, sistematica de predare - asimilare de reguli (polul ludus) versus
interactiunea amuzantd, bazatd pe reactii spontane (polul paidia)

Exista un pasaj foarte interesant intr-un studiu de psiholingvistica semnat de Tatiana Slama-Cazacu
(2002) unde se spune ca studentii care au o anumita aplecare spre studiul limbilor straine vor incerca ei
ingisi sa decupeze fasii din realitatea lingvisticd noua, 1si vor inventa ,,propriile reguli” si atunci cand
ele nu le sunt oferite de profesor. De asemenea vor aprecia mai ales acea interactiune la clasa prin care
vor fi sprijiniti sd-si Tnsuseasca ,,un sistem de reguli productive, si nu sd Tnmagazineze un stoc, prin
forta lucrurilor insuficient fata de diversele situatii in care vor fi pusi”. Ceea ce se desprinde de aici este
ca invatarea unei limbi strdine, oricare ar fi ea, depinde: 1. de travaliul personal de asimilare al
studentului si de efortul constient in acesta directie, 2. de accentul pus atat de profesor, cat si de student,
n procesul de predare-invatare, nu pe inmagazinarea de informatie, ci pe familiarizarea cu acele
constante, reguli aplicabile la cat mai multe situatii concrete de comunicare.

Nimeni nu poate contesta adevarul acestor afirmatii, insa recurenta termenului reguli in pasajul
mentionat: ,,propriile reguli”, ,,reguli productive” are darul de a evoca prin contrast nu un alt scenariu
posibil de asimilare a limbii romane, ci un scenariu complementar, care sustine, favorizeaza si
completeaza efortul constient, rational, de sistematizare si asimilare a informatiei din partea studentului.
Catre acest tip de scenariu m-a orientat o carte a unui autor de limba franceza: Francois Weiss, Jouer,
communiquer, apprendre (2002) care propune diverse strategii de animare, suscitare a interesului
grupului de elevi. Weiss nu-1 citeaza pe Roger Caillois, insa cartea lui are darul de a trimite in mod
implicit la studiul despre joc al acestuia, (Les jeux et les hommes. Le masque et le vertige, Paris,
Gallimard, 1958) pe care I-am recitit atit cu bucuria redescoperirii, cat si cu convingerea ca ma ajuta
foarte mult in conceperea propriilor scenarii de interactiune cu studentii straini.

Asa cum se stie, Roger Caillois clasifica realitatea cvasiinfinitd a jocurilor in patru mari clase: agon
(gr.): jocuri de intrecere, de competitie, alea (gr. zaruri): jocuri de hazard, de noroc, mimicry (engl.):
jocuri de imitatie, ilinx (gr. vartej de apd): jocuri care creeazi senzatia de vertij, de ameteald. Insa in
interiorul fiecarei categorii in parte Caillois stabileste doud constante, doi poli, doud extreme intre care
variaza jocurile respective, pe care el ii numeste: paidia si ludus. Termenul paidia, un derivat de la
paides (gr. copil), (nu trebuie confundat cu paideia: proces de educatie), e definit ca ,,amuzament
copilaresc”, ,,joc fara reguli”, ,,distractie, agitatie, bucurie nepasatoare, improvizatie libera, fantezie fara
oprelisti”. Cel de-al doilea, ludus (lat.) desemneaza jocul cu reguli, un joc evoluat, asumat in mod
constient, cu un grad sporit de dificultate si complexitate. Astfel, de pildad in categoria mimicry se face
trecerea treptata dinspre polul paidia, insemnand: imitatii copilaresti, jocuri de iluzie, papusi, travesti,
spre polul ludus: arta spectacolului, teatru. Prin urmare ludus tinde sa absoarba si sa tempereze, sa
disciplineze exuberanta paidiei. In schimb paidia este voia buna, cu alte cuvinte conditia initierii si a
intretinerii jocului.

Inarmat cu cele doui concepte: paidia si ludus, profesorul de limba romani ca limba striina, constient
de dificultatea tipica a predarii-asimilarii unei limbi extrem de proteice, de complexe, de diversificate,
supuse nu numai unor seturi de reguli, ci si unor exceptii, aparent infinite, exasperante pentru un student
strain, oricat de aplicat si talentat in asimilarea de limbi strdine, este liber s varieze, sa nuateze scenariul
propriilor lectii in functie de cei doi poli. O lectie buna nu este posibila fara revelarea-descoperirea
acelor reguli aplicabile Tn cat mai multe contexte de comunicare, prin urmare ingredientul ludus, joc
superior, presupunand norme, reguli, este esential. In schimb, fara paidia, fara ingredientul
spontaneitatii, bucuriei de a descoperi, al amuzamentului, capacitatea de efort se diminueaza, interesul
se poate estompa sau chiar stinge.
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3. Reactia tipica a studentului strain in fata unei limbi proteice, dificile

Vorbitorii de engleza, limba suport, prin intermediul careia descopera limba romana au un adevarat soc
cand realizeaza ca acelasi cuvant din engleza isi multiplica formele in functie de gen, uneori si gen, si
numdr. O doamna profesoara de la Sibiu, Monica Bors (2016), isi incepe un studiu de limba romana ca
limba strdina exact cu evocarea acestei reactii: “Oh, teacher, so many forms for this and that”. De
asemenea, unele exceptii pe care vorbitorul nativ nici nu le mai percepe astfel pot parea absurde pentru
un strain. Li se poate parea cd nu inteleg nimic. Forma articulata cu articol hotarat a substantivului tata,
nu este tatul, dupa tiparul cunoscut: barbat, barbatul, ci tatal, articolul addugandu-se la o desinenta de
feminin, ca sa nu mai vorbim de forma de genitiv-dativ: tatei, care concureaza mai firescul: tatalui.
Pluralul de la om nu e omi, cum s-ar crede etc. etc. Vorbitorii straini impart aceesi perplexitate cu copiii
de varsta mica, In procesul de insusire a limbii romane, ca limba materna. Si ei riméan pe ganduri cand
li se spune ca singularul de la zile nu este zila, ori ca pluralul de la cdarel nu e cateli, Ci catei. Exasperante
pentru vorbitorii strdini pot parea alternantele vocalice/consonantice in declinarea substantivului,
tabloul nesfarsit de forme accentuate, neaccentuate ale pronumelui personal, varietatea aparent
nesfarsitd a conjugarii verbale etc.

Este interesant insa ca vorbitorii straini aruncand o privire mult mai proaspata asupra faptelor de limba
decat vorbitorii nativi de romana care cel mai adesea nici nu realizeaza abaterile, exceptiile de la regula,
folosindu-le Th mod reflex in comunicare, sunt capabili de sistematiziri foarte riguroase. Cele mai
reusite materiale pentru predarea verbului romanesc in sensul sintetizarii informatiei apartin unor
profesoare de alte nationalititi (loana Papastergiou, Nikos Papastergiou, Lorena Mandeki). Insa un
student stréin ar trebui sd aiba o memorie imbatabila, asemanatoare cu aceea a unui personaj borgesian,
ca sa poata retine si folosi in comunicare intregul tablou al verbului romanesc intr-o perioada scurta de
timp.

4. Strategii simple de intretinere a interesului si increderii n sine a studentului

Trasformand intr-o distractie, de pilda, predarea alfabetului, invitandu-i sa-si imite profesorul nu o data,
de doua ori, ci de zeci de ori, de fiecare data cand e necesar, pentru a se familiariza cu modul de
articulare a sunetelor, lasdndu-i sa il inregistreze pentru a-gi reaminti vizual si sonor lectia de fonetica,
le va castiga Increderea si le va insufla ambitia de a se autodepasi.

Fara sa am pretentia cd am descoperit cine stie ce metoda, cateva din secretele de a face ca timpul sa ni
se para intotdeauna prea scurt ar fi urmatoarele :

1. Faptul de a trimite neincetat la contextul de comunicare. Exploram lumea treptat, plecand de la
noi insine. Titlul primei lectii este previzibil: Cine sunt eu?, ma prezint in fata lor: ma numesc...,
sunt roman, sunt cisatorit, am doi copii. Apoi se vor prezenta ei. In tot acest timp impart tabla
in doua: in stdnga continutul propriu-zis al lectiei, in dreapta deprindem instrumente de
comunicare imediata: pot sa sterg sus ? / pot sa sterg jos/ la stanga/ la dreapta ? Hai sa scriem!,
Hai sa citim ! Hai sa repetam, Hai sa traducem !, etc, etc.

2. Faptul de a explora impreuna strict acele aspecte de vocabular si comunicare care permit o
tranzitie imediata dispre langue (sistemul limbii) catre parole (utilizare practica, vorbire), pentru
a folosi dihotomia saussuriand. Vom avea nevoie foarte curand sa ne transmitem informatii
despre program, despre intalnirile noastre, despre orele la care incepem si la care terminam. De
aceea urmatoarea lectie nu poate fi alta decat: Orarul meu, cu elementele despre mentionarea
orei, a datei, folosirea numeralului in romana, poate chiar si exercitii de aritmetica.

Existd o dezbatere interesantd in studiile de limba roména ca limba strdina in legaturd cu
succesiunea temelor abordate la cursul de comunicare: de ce ai insista in primele ore sd vorbesti
despre vreme si anotimpuri, inainte de a explora cAmpul sematic al familiei, se intreba o doamna
profesoara. Raspunsul meu este de ce am vorbi despre familie inainte sa exploram ce avem in
portofel: bani, pasaport, permis de sedere, permis de conducere, odatd ce iesiti pe poarta
universitdtii studentii vor da piept cu o realitate in care vor interactiona exact prin intermediul
acestor elemente de vocabular. De asemenea, de ce nu ne-am referi impreund in limba romana
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10.

11.

inca din primele lectii la telefonul mobil cu toate facilitatile de dialog si conexiune pe care acest
obiect ni le ofera astazi si de care suntem absolut dependenti: a suna, a raspunde, a transmite un
mesaj, a introduce un numar in agenda, a cauta pe google o traducere, a cauta o destinatie, a face
un grup de colegi pe whatsapp etc. etc.

Faptul de a deriva temele unele din altele, de a glisa de la o sfera semantica la alta. Niciodata nu
mi-au placut concurentii de la emisiunea de la Antena 1, a lui Mihai Bendeac, « iUmor » , care
se prezintd cu o lista de glume care nu au nimic de-a face unele cu altele: una despre mama-
soacra, alta despre presedinte, alta despre femeile la volan. A doua te face sa o uiti pe prima, a
treia pe a doua. Imi place si cred ca trecerea fireasca, naturald, cu pastrarea unei legituri de la 0
tema la alta nu 1i va trezi din visul frumos ca reusesc sa deprinda o limba noua, se descurca, stiu
de unde am plecat si prevad unde o sd ajungem: de la imbracaminte, la culori, de la culori la
stari sufletesti, de la stari sufletesti la prietenul meu cel mai bun.

Faptul de a doza cu atentie elementele nou de explorat, fie ca e vorba de lexic sau de elemente
de gramatica, pentru a nu-i obosi inutil si a le conserva interesul.

Faptul de a nu devansa, de a nu arde etapele. Daca voi vorbi despre formele articulate cu articol
hotarat/ nehotarat ale substantivului nu este cazul sa amintesc in aceeasi lectie de formele de
genitiv, dativ, din moment ce cu siguranta studentii nu vor fi pregétiti incd sa foloseasca toate
aceste categorii gramaticale, sa faca trecerea de la limbajul pasiv: ceea ce pot recunoaste, la
limbajul activ: ceea ce pot utiliza Tn comunicare.

Faptul de a limita la maximum folosirea elementelor de metalimbaj. Nu toti studentii vor intelege
daca folosesc termenii genitiv, dativ, diateza activa, reflexiva. Sunt preferabile explicatiile prin
intermediul exemplelor. O situatie fericitd este sd gasesti un exemplu memorabil. Daca la
primele intdlniri am punctat locului adjectivului in limba romand, facand diferenta intre ,,a
beautiful girl” si ,,0 fata frumoasa”, ulterior, daca cineva va gresi ordinea, indiferent de enuntul
construit, e suficient s repet: ,,0 fatd frumoasa” si vor sti la ce ma refer.

Faptul de a le propune pe langa exercitiile clasice de vocabular, de tipul: recunoasteti perechile
de antonime/ sinonime din lista, alcatuiti propozitii cu termenii, si exercitii care 1i pot surprinde,
amuza de tipul: explicati cu cuvintele voastre ce este: un tatd, un doctor, un pacient, o pisica, un
soarece, si implicit vor activa atat resursele de vocabular, cét si structurile gramaticale uzuale:
folosirea pronumelui relativ, conjuntiilor pentru alcatuirea unei fraze.

Faptul de a insista pentru o parasire cat mai rapida a explicatiilor in limba suport. Mai ales cei
care stiu foarte bine engleza, insista ca In pauza sa conversam in limba care le e mai la indemana,
in timp ce conversatia in pauza tinde sa fie mult mai autentica, mai animata decat ce s-a intamplat
in timpul orei, iar cuvintele folosite in romana ar putea fi fixate, tocmai din acest motiv, mai
usor In memorie.

Faptul de a forta mecanismele de invatare spontand, prin asocierea cuvant-imagine: sunt in
mijlocul lor si arat asupra mea: nas, ureche, urechi, ochi, gene, fetele au gene lungi, obraji rosii,
si parul lung, baietii au parul scurt sau chelie.

Faptul de a incérca cu electricitate, cu emotie discutia de la seminar, crednd premisa unei reactii
spontane: mai devreme sau mai tarziu fiecare va vrea sd spuna ceva despre tara lui sau familia
ui.

Faptul de a nu ma sfii sa apar in fata ecranului, cand lucram pe zoom, cu Ilinca, fetita cea mica,
prilej de a-mi arata propriile emotii, ori sa o aduc la scoala pe Maria, fetita cea mare, si s o las
sa scrie la tabla, prilej de a-si masura reciproc performantele de limba romana (Tati, tati, ai vazut
cum vorbea baiatul ila... )

86



5. Concluzii

Am enumerat mai sus cateva exemple de artificii simple care pot transforma seminarul sau cursul de
limba romana intr-un prilej de comunicare placuta si utild atat pentru studentii strani cat si pentru
profesor. Ingredientul cel mai important este sa ni se para ca timpul trece intr-un mod foarte agreabil si
aparent niciodata nu apucam sa terminam ceea ce avem sa ne spunem. Poate mai ales pentru ca nici nu
ar trebui sa ne propunem sa epuizdm un subiect. Exhaustivitatea este un obiectiv tipic pentru un
demers stiintific. Insa nu trebuie sa uitim ci majoritatea studentilor strdini de la programul nostru nu
urmeaza sa se inscrie la facultati cu profil filologic. Pentru ei studiul limbii nu este un scop in sine, ci
un intrument pentru a explora, in limba roméana, domeniile cele mai diverse: economie, informatica,
medicind generala, stomatologie, etc. Nu este important deci cat de vast e sistemul de reguli ale limbii
romane pe care studentii l-au ,,survolat”, Ci ca ei sa depaseasca bariera inhibitiilor si ,,sa decoleze” in
limba romana.

Un profesor de limba roména ca limba strdind este mai ales un antrenor care trebuie sa fie foarte atent
la capacitatea de efort a publicului. Nu trebuie sa supraliciteze niciodatd. Nu-si permite sa fie exhaustiv
tocmai pentru a mentine Viu interesul studentilor sdi. De aceea el trebuie sa descopere singur proportia
intre cele doud ingrediente fundamentale ale interactiunii cu studentii: pe de o parte desfasurarea
riguroasa a sistemului limbii, a regulilor si a exceptiilor care il guverneaza, ceea ce corespunde polului
ludus, in clasificarea lui Roger Caillois, pe de alta parte intretinerea unui climat de incredere reciproca,
de bucurie a descoperirii, de Tncurajare a reactiilor spontane, a interventiei in numele propriu, ceea ce
se subsumeaza polului paidia. Nu este exclus ca faptul de a cobori de la palierul rigorii, sobrietatii tipice
pentru matur, la cel al inguitatii, exuberantei, spontaneitatii copilaresti sa ne ajute in a imblanzi o limba
destul de zgarcita 1n a-si revela si incredinta secretele.
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